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ERG

Tirkiye’'de egitim politikasi Gizerine diisiinen, soru
soran, sorunlari tanimlayan ve ¢6ziim secenekleri
gelistiren E§itim Reformu Girisimi’nin (ERG) amaci,
kiz ve erkek biitiin cocuklarin haklari olan kaliteli
editime erisimini glivence altina alacak ve Tiirkiye’nin
toplumsal ve ekonomik gelismesini tist diizeylere
tasiyacak egitim politikalari olusturmak ve egitim
alaninda katilimci, saydam ve yenilik¢i politika
tiretme siireclerinin yayginlasmasina katkida
bulunmaktadir.

Sabanci Universitesi istanbul Politikalar Merkezi
biinyesinde 2003 yilinda hayata gecen ERG, arastirma,
savunu ve izleme ¢alismalariile pilot uygulamalarini
“herkes icin kaliteli egitim” hedefi dogrultusunda
slrdiriyor.
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ERG 2007’den bu yana siirdiirdigi Egitimde
Haklar cahsmalar kapsaminda, ¢ocuklarin
egitim stire¢ ve ortamlarindaki insan haklarinin
gergeklestiriimesine katkida bulunmayi amacghyor.
Bu baglamda, karar ahcilarin farkindaliklarinin
artiriimasi, hak sahiplerinin gliclenmesi ve egitim
ile insan haklari alanlarinda calisan sivil toplum
kuruluslari arasinda paylasim ve ortak savunuculuk
calismalarinin gelistirilmesi hedefleniyor.

ERG, Anne Cocuk Egitim Vakfi, Aydin Dogan Vakfi,
Bahgesehir Universitesi, Borusan Kocabiyik Vakfi,
Enerji-Su, Enka Vakfi, Hedef Alliance, istanbul Bilgi
Universitesi, Kadir Has Vakfi, Mehmet Zorlu Vakfi,
MV Holding, Nafi Giiral Egitim Vakfi, Sabanci
Universitesi, The Marmara Hotels & Residences,
Tirkiye Vodafone Vakfl, Vehbi Kog Vakfi ve Yapi
Merkezi tarafindan desteklenmektedir.
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Ulkemizde din cogu zaman bir 6tekilestirme
araci olarak kullanildl, tarihin belirli dénemlerinde
toplumda ciddi bir gerilim kaynagi oldu ve hatta
fiziksel siddet dogurdu. Yakin tarihimize baktigimizda
bunun bircok farkh aci 6rnedini gériiyoruz. Bu
orneklerin ortaya ¢ikisinda, dénemin siyasal ve
toplumsal egilimlerinden bagimsiz olarak taraflarin
birbirleri hakkinda yanlis, carpitiimis bilgilere sahip
olmasi ve “6tekilestirme” olgusu gbéze carpar. Oysa
tarihimizde degisik dinlerin beraber yasamasina
olanak tanimis, kiiltirlerarasi sayginin daha belirgin
oldugu, zamanina gore ileri 6rnekler de vardir. Bugiin
egitim, toplumda var olan 6nyargilari gidermek ve
farkh inanclar arasindaki benzerliklere vurgu yaparak
toplumsal baglari giiclendirmek icin cok 6nemli bir
aragtir.

Egitim Reformu Girisimi (ERG) Tiirkiye’de uzun
stiredir tartisilan “din ve egitim” konusuyla ilgili 2004
yilindan bu yana ¢esitli cahsmalar gerceklestirdi.
ERG, calismalarina baslarken din ve egitimde kendini
giderek belli eden reform ihtiyacinin katilimci bir
sliregicerisinde degerlendirilmesini ve bu sekilde yeni
politikalar konusunda bir oydasma olusturulmasini
hedefledi. Egitimde dini ayrimciligin ve
hosgorisiizligin ortadan kaldirilmasinin toplumsal
barisicin kritik bir faktér oldugu bilinciyle yola ¢ikti.

ERG, Subat 2009-Kasim 2010 tarihleri
arasinda Avrupa Komisyonu’nun mali destegiyle
gerceklestirdigi Egitimde Haklar Il Projesi
kapsaminda ylrattigad “din ve editim” calismalarinda
2004-2007 arasinda konuyla ilgili yapilan
calismalarin birikiminden yararlandi ve bu birikimi
zenginlestirerek bir adim 6teye tasimaya gayret etti.

Birincil amaci kamuoyunu son gelismeler ve degisim
strecineiliskin bilgilendirmek ve buna paralel olarak
astimasi gereken zorluklara isaret etmek olan bu

not hazirlanirken, ERG farkli kisi ve kurumlarin
goruslerinden yararlanma olanagi buldu. Bu
vesileyle, konuya iliskin farkliuzmanlhk ve gérislere
sahip kisilerin katilimiyla Mart 2010’da diizenlenen
Cocugun Egitim Hakki Acisindan Din ve Egitim
Danigma Toplantis’nda degerli gérislerini bizimle
paylasan herkese tesekkiir ederiz.

Bu politika notu hazirlanirken ek olarak siirece
farkli bicimlerde katkida bulunan kisilerle gériismeler
yapilmis ve degisim siirecine iliskin gorasleri
alinmistir. Bizimle degerli gorislerini paylasarak bu
belgenin ortaya ¢cikmasinda 6nemli rol oynayan MEB
Din Ogretimi Genel Middiri Prof. Dr. irfan Aycan, Alevi
Bektasi Federasyonu Egitim-Bilim Sekreteri Kemal
Bulbal, Egitim-Sen Genel Sekreteri Mehmet Bozgeyik,
Alevi Calistaylari Koordinatéri Yrd. Doc. Dr. Necdet
Subasi ve Ankara Universitesi ilahiyat Fakltesi
Ogretim Uyesi Prof. Dr. Sénmez Kutlu’ya tesekkiiri
bir borg biliriz. Ayrica 6zellikle Tiirkiye’deki mahkeme
karar metinlerine ulagsmamiz konusunda destegini
esirgemeyen Av. Kazim Gen¢’e ve Cem Vakfi’'na
daicten tesekkiirlerimizi sunariz. Altini ¢izmek
isterim ki bu politika notunda belirtilen gérisler
tamamiyla ERG’nin gorisleridir ve herhangi bir
hatada sorumluluk tamamen ERG’ye aittir.

ERG ekibinin kolektif calismasinin sonucunda
ortaya ¢ikan bu notun Tirkiye’de din ve egitim
konusunda yapilan tartismalara olumlu bir katki
yapmasini dilerim.

Prof. Dr. Ustiin Ergiider
Direktor
Egitim Reformu Girigimi



ERG, “din ve egitim” tartismalarinin farkh
paydaslarin katildigi bir diyalog siireciiginde
gerceklesmesiicin yakin gecmiste bazi calismalar
yapti ve bu konuda dedisimin mahkeme kararlarina
gereksinim birakmayacak bicimde, tim ilgili iddia
sahiplerinin yer aldigi katilimci bir siirec icerisinde
yapilandiriimasi gerektigini vurguladi. ERG bu
politika notuyla, 21. yiizyilda din ve egitim alaninda
yasanan ulusal ve kiiresel gelismeler isiginda
Tirkiye’deki degisim siireci ve siiren degisim
gereksinimine iliskin politika yapicilari ve kamuoyunu
bilgilendirmeyi amacgliyor.

Din konusunun egitimde ne dlciide ve nasil
yer alacagi tartismasi uzun zamandir siiriiyor.
Kiresellesen ve cokkiiltiirli bir diinyada din
konusunun egitim sistemi icindeki yeri, 2000’li yillarda
daha 6nceki yillara gére daha sik ve farkli bigimde
gliindeme geliyor. 2001’den bu yana Avrupa Konseyi,
Avrupa Glvenlik ve isbirligi Teskilati (AGIT), Avrupa
insan Haklart Mahkemesi (AIHM) gibi uluslararasi
kuruluslar okullarda dinler hakkinda egitim
verilmesinin dine dayah catismalarin énlenmesi ve
dini gruplar arasinda sayginin yerlesiklesmesi icin bir
gereklilik oldugunu savunuyor, kiiltiirlerarasi diyalog
ve demokratik yurttashkicin dinler hakkinda egitime
6zel 6nem atfediyor ve hassas, dengeli, icermeci,
doktrinellikten uzak, tarafsiz ve insan haklari temelli
bilgi sunacak, dinler hakkinda bir dersin kaliteli
egitimin 6nemli bir parcasi oldugunu vurguluyor.
Bununla birlikte, devlet okullarinda zorunlu olarak
verilen ve belirli bir dini gériisiin benimsetilmesini
iceren din egitimi modelinin insan haklari normlariyla
uyumlu olmadigi gériisiinde birlesiliyor. Ek olarak,
Tirkiye’nin de tarafi oldugu uluslararasi insan
haklari belgeleriincelendiginde, tiim belgelerin din
ve inang 6zgirligind glivence altina aldigi, devlet
okullarinda bir dinin benimsetilmesine yonelik
zorunlu bir dersin bulunamayacagi ve bulundugu
takdirde ayrimcilik yaratmayacak bir muafiyet
mekanizmasinin bulunmasinin sart oldugu ve cocuk
haklari cercevesinde anne-babalara taninan haklarin
sinirsiz olmadigi ortaya gikiyor.

Tirkiye’'de de 6zellikle 1990’larin ikinci yarisindan
itibaren uluslararasi edilimler, tilkedeki toplumsal
degisimler ve Avrupa Birligi (AB) stireci Turkiye’de Din
Kiltlirt ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin felsefesini
ve uygulamasini gézden gecirmeyi zorunlu kildl.
2000’lere yaklasirken din ve egitim alaninda

hissedilen degisim gereksinimi Milli E§itim Bakanligi
Din Ogretimi Genel Midirlagi’ni (DOGM) harekete
gecirdi ve yeni Ortadgretim DKAB Ogretim Programi
2005’te, yeni ilkogretim DKAB Ogretim Programi ise
2006’da tamamlandi. Ancak yenilenen DKAB 6gretim
programlari Tirkiye’de din ve editim konusunda
toplumsal uzlasi yaratmaya yetmedi ve DKAB
dersinin zorunlu olmasina ve dersin icerigine iliskin
sikdyetler 6zellikle son on yildir artan bir bicimde
mahkemelere tasindi. Ayni gerekcelerle acilmis bazi
davalarin farkl bicimlerde sonuclanmasi toplumdaki
tartismalarin yargi diizeyinde de oldugunu gosterdi.

Tlrkiye’de din ve egitim alaninda farklh etmenlerin
rol oynadigi bir degisim siireci yasandigi aciktir.
Bu siirecte son olarak yeni DKAB 6gretim programlari
kabul edildi ve ders kitaplari hazirlaniyor.
Ote yandan, gerek yeni programlarin ve ders
kitaplarininiceriginin kamuoyunda farkh kesimleri ne
kadar tatmin edecegi gerek bunlarin Eyliil 2011’den
itibaren siniflarda ne derece dersin 6ziine uygun
bicimde uygulanabilecegi gibi sorular degisim siireci
acisindan kritik 6nem tasiyor.

Bu belgede Tiirkiye’de din ve egitim alaninda
devam eden degisim siirecinde dikkate alinmasi
gereken 6nemli konular vurgulaniyor. Oncelikle DKAB
dersinde nesnel, cogulcu ve elestirel din 6gretimi
etkili olarak yapilabilse bile din ve egitim ile ilgili
bir dersin anayasa diizeyinde zorunlu kilinmasina
ozellikle laiklik ve medeni haklar eksenleri tizerinden
ciddi itirazlar oldugu gériliyor. Dolayisiyla, din
6zgurlaginin egitim alaninda da korunmasi icin,
anayasada din ileilgili dersleri zorunlu kilan bir
diizenleme yer almamahdir.

Bunun yani sira, kavramsal diizeyde DKAB
dersinin nesnel, cogulcu, tarafsiz, mezhepler sti,
dinler acilimli, bilimsel ve arastirmaya dayali
bilgiyi temel alan, 6grenci merkezli ve insan haklar
ilkeleriyle uyumlu olmasi tizerine bir uzlasinin
olmasi sevindiricidir. Ancak bu kavramlarin yeterince
acik bir bicimde tanimlanmamalari ve élgitlerinin
net olmamasi, kavramsal cercevede bir uzlasma
goriintisi olmasina ragmen uygulamalarin bu
cerceveden uzaga diismesine neden olabiliyor.
Dolayisiyla artik DKAB dersinin ilkelerinin neler
olmasi gerektigi degil bu ilkelerin somut gereklerinin
neler oldugunu net bir bicimde tanimlanmahdir.

Tarkiye baglaminda, cogulculuk kimi zaman ders



kitaplari ya da 6gretim programlarinda Alevilige

yer verilip verilmemesine indirgenebiliyor. Aleviligin
ders kitaplari ya da 6gretim programlarinda yeterli
diizeyde yer almasi ¢ogulculuk yéniinde atilmis
oénemli bir adim olabilir ancak -inancsizlik da dahil-
digerinang ya da felsefi gérislerin nasil temsil
edildigi de Tiirkiye’de fazla giindeme gelmeyen ancak
g6z ardi edilmemesi gereken olduk¢a 6nemli bir
olcuttar.

Ayrica, din ve egitimle ilgili konularda
kimi zaman gériilen ciddi kavramsal karmasa
konunun tartisilmasini zorlastiriyor. Konuyla ilgili
tartismalarin agik ve net tanimlanmis kavramlar
Gzerinden ylrimemesi, cogu zaman farklh taraflarin
ayni kavrami farkh algilamalari ve kullanmalari
konuileilgili kafa karisikligini artiriyor. “Din
egitimi” ve “din 6gretimi”nin ya da “se¢cmeli” ve
“istege bagli”nin birbirleri yerine kullaniimasi
konuyla ilgili arastirmalarin, tartismalarin,
yazilarin dogru bir bicimde yorumlanmasini ve
karsilastiriimasini, dolayisiyla toplumsal taleplerin
anlasiimasini zorlastiriyor. Tirkiye’deki din ve
egitim tartismalarinda ortak bir dil yakalanmasinin
toplumsal diyaloga 6nemli katki yapacagi goriliyor.

Dinler hakkinda egitim ve dersin zorunlu
statlisi tartismalari disinda, Turkiye’de 6nemli bir
c¢ogunlugun érgiin egitimde din egitimi yapilmasini
talep ettigi 6zellikle kamu tarafindan siklikla dile
getiriliyor. Ancak istege bagli din editiminin DKAB
dersinin elestirel, nesnel ve cogulcu olmasi gereken
icerigi ve felsefesiyle celismeyecek bir bicimde
yapilandiriimasi icin nasil bir yol izlenmesi gerektigi
konusunda géris birligi oldugu séylenemez. Benzer
bir bicimde istege bagli din egitiminin 6rgiin egitim
icinde mi yoksa disinda mi sunulacad, icerigi kimlerin
belirleyecedi, egitimin kimler tarafindan verilecegi ve
finansmaninin nasil olacagi konusunda tartismalar
slrliyor. Farkli seceneklerin tilkemizdeki inang
cesitliligini yansitan katilimci bir siireg igerisinde
uzmanlar tarafindan tartisilmasi ve kabul edilebilir,
uygulanabilir ve siirdirilebilir bir dneri gelistirilmesi
gerekiyor.

Tim bunlarin yani sira ERG bu politika notunda
toplumsal bir uzlasi saglandigi durumda 6gretim
programlari ve ders kitaplarinda gerceklesebilecek
olumlu gelismelere ragmen mevcut din
6gretmenlerinin diger inanc¢lara yaklasiminin
dinler hakkinda nesnel ve cogulcu bir egitimin

onlinde asilmasi zor bir engel olusturabilecegine
dikkat cekiyor. Halen uygulanan DKAB 6gretim
programlarinda teorik olarak hedeflenenlerin
6gretmenlerce ne diizeyde benimsendigine ve
6gretim siirecine nasil yansitildigina bakan bir
arastirmanin bulgulari DKAB 6gretmenlerinin
teolojik acidan en dislayici modeli benimsediklerini
ve 6gretmenlerin cogulcu modeli kabul etmediklerini
gosteriyor. Arastirma, DKAB 6gretmenlerin % 93,5’inin
gergek hakikati yalnizca kendi dini Gizerinden
gordigini ortaya koyuyor. Arastirmaya katilan
o6gretmenlerin % 83’li Turkiye’de bulunan farkh
inanislarin bir zenginlik oldugunu distindtgini

ve % 92,3’ DKAB derslerinde islamiyet’in yani sira
diger dinler hakkinda bilgi verilmesini destekledigini
belirtiyor.Bu oranlar ilk bakista olumlu gériinse de
diger dinlerin 6gretimi konusundaki geleneksel ve
savunmaci gerekcelerin 6gretmenler tarafindan
oldukca yiiksek bir oranda benimsendigi gériliyor.
islam dinine baghhgin pekistirilmesi icin diger
dinlere ait bilgilere yer verilmesine olumlu bakmak
¢ogulculuk yaklasiminin uzagindadir. Dinlerin,
mezheplerin, inanglarin, inangsizlik da dahil

olmak lizere tiim felsefi gorislerin esit degerde
oldugunun ve farklarinin bir Gstiinliik iliskisi icinde
tanimlanamayacaginin vurgulanmasi ve bu konuda
bir zihniyet degisikligine doniik adimlar atilmasi
oldukca 6nemlidir. Bu, 6gretim programlarinin
hazirlanma siirecinde oldugu kadar DKAB
6gretmenlerinin hizmet-6ncesi ve hizmet-ici egitim
programlarinda da g6z 6niinde tutulmasi gereken
ilkelerden biri olmalidir.

Ozetle, Tirkiye’de din ve egitim konusunda son
on yilda 6nemli gelismeler yasanmistir. Ozellikle
son yillarda tartismalarin daha katilimci siireclerle
yapilandirilmasi oldukca sevindiricidir. Tiirkiye’de
din ve egitim alaninda ¢éziime ulasiimasi igin
tartismalarin devam etmesinin gerektigi agiktir.
Onemliolan bu tartismalarda nelerin hedeflendiginin
saydam bir bicimde ortaya konmasidir. Din ve egitim
alanindaki sorunlarin ¢6ziimi icin, paydaslarin
timda tarafindan gézetilmesi gereken vazgecilmez
ilkeler, cocugun yiiksek yarari ve biitiinciil geligim
hakki, cocugun din ve vicdan 6zgiirliigl, ebeveynlerin
haklari ve demokratik degerlerdir. Bu ilkeler 1si1ginda
sirdirilecek bir tartisma, ¢cdziim yolunu agici
nitelikte olacaktir.



Din konusunun egitim sistemindeki dersler icinde
ne 6l¢iide ve hangi yontemlerle ele alinmasi gerektigi
Tirkiye’de uzun bir stiredir tartisiliyor. Din konusunun
egitim sistemindeki yerini, hem toplumdaki farkli
taleplerin dikkate alinacagi hem de basta cocuk
haklari olmak tizere tiim insan hak ve ézgirliklerinin
hayata gecirebilecedi bir cerceveye oturtmak
amaciyla tartismalar devam etmelidir. Tartismalar,
demokratik degerler ve insan haklarinin temel ilkeleri
gozetilerek yuratildaginde, yapici bir diyalog zemini
yaratilabilir ve toplumdaki farkli kesimlerin talep
ve gereksinimlerinin karsilanacagi yeni bir dengeye
dogru yol alinabilir.

Bu konunun ¢6ziime kavusturulmasi, gocuklarin
egitimdeki haklariyla ilgili sorunlarin giderilmesine
donik 6nemli bir adim olacaktir. Din ve egitimle ilgili
tartismalar stirdiiriilirken en cok goz ardi edilen
konulardan biri cocuk haklaridir. Cocugun “yiiksek
yaran”, tiim yonleriyle “gelisme hakki”, “katilim
hakki” ve “din ve vicdan 6zgiirliga” gibi kritik konular

tartismalar ¢ercevesinde giindeme nadiren getiriliyor.

Tirkiye’de Din Kiltiird ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin
mevcut uygulamasinin, bugiinkii ¢6ziimlenmemis
bicimiyle, bazi durumlarda ¢ocuklari sinif ve okul
ortaminda ayrimciliga ugrama ve dislanma riskine
acik biraktigr goriliyor.
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ERG bu politika notuyla, 21. yiizyilda din ve egitim
alaninda yasanan ulusal ve kiiresel gelismeler
Isiginda Turkiye’deki degisim siireci ve siiren degisim
gereksinimine iliskin politika yapicilari ve kamuoyunu
bilgilendirmeyi amacliyor. ERG’nin konuyla ilgili
gecmis calismalarindan ve Egitimde Haklar Il Projesit
kapsaminda gerceklestirilen toplantilar ve
goriismelerden beslenen bu belge boyunca din
6gretimi degil “dinler hakkinda egitim” ifadesi
bilincli olarak kullaniliyor. Béylece, din 6gretiminin
muglak bir kavram olmasi ve birbirinden farkh olan
din egitimive din 6gretiminin cogu tartismada
birbiri yerine kullanilmasinin neden oldugu
karmasadan kacinilmaya calisiliyor. “Dinler hakkinda
egitim” ve “din egitimi” kavramlari kullanilirken
sayfa 17°deki tanimlar dayanak aliniyor.

ERG, Turkiye’deki tartismalar isiginda son
boélimde yer verilen énerilerin katilimci bir stiregte
tartisiimasinin 6nemli bir adim olacagini distiniiyor.

1 Editimde Haklari Il Projesi Avrupa Komisyonu destegiyle Subat
2009-Kasim 2010 tarihleri arasinda yiritilmistir. Daha fazla
bilgi icin: www.egitimdehaklar.org.



Bu cercevede ERG, Mayis 2004-Subat 2005
tarihleri arasinda farkliinang gruplarina mensup ve
farkli gérislere sahip akademisyenler, sivil toplum
kurulusu ve kamu temsilcilerinin katildigi bir dizi
oturum diizenledi. Dokuz ay boyunca siiren diyalog
surecinin sonunda ortaya ¢ikan uzlasi metninde
Tirkiye’de uygulanan zorunlu DKAB dersinin
uluslararasiinsan haklariilkeleri ve Anayasa’nin
lafzi ve ruhuyla uyumlu olmadigi belirtiliyor ve bir
ortak ilkeler ve 6neriler bitiini sunuluyor. Bu ortak
ilkeler ve 6neriler arasinda, her yurttasin toplumun
temel deger belirleyicilerinden biri olan din hakkinda
temel bilgileri, tarihini, inanc ve ibadet esaslarini,
kiltdr, dil, edebiyat ve sanat hayatina getirdiklerini
bilgi olarak kazanmasinin 6nemine vurgu yapiliyor
ve DKAB dersinin bu gereksinimi karsilamak tizere
yeniden tasarlanmasi éneriliyor. Buna gére, dersin
6gretim programindan din editimine yénelik konular
¢ikarilmali, bunun yerine dinler hakkinda egitim,
ahlak, felsefe ve sanat agirhikl konular konmali,
batin dinler hakkinda temel bilgiler verilmelidir.

Bu siirecte 6gretim programlari, lkemizdeki

inanc cesitliligini yansitacak bicimde katilimci bir
slire¢icerisinde hazirlanmahdir. Dersi verebilecek
6gretmenlerin timiine hizmet-ici egitim verilerek
yeni 6gretim programini yetkinlikle uygulamalari
icin gerekli tutum ve beceriler kazandirilmali ve tim
bunlarin yasama gecirilmesiicin gerekliizleme ve
destek mekanizmalari kurulmahdir.

Bu siirecte ayrica “din egitimi” talebinin nasil
karsilanabilecedi konusunda da tartismalar yapildi
ve bu egitimin istege bagli olmasi, okullarda zorunlu
ya da secmeli ders biciminde okutulmamasi temel
ilke olarak belirlendi. istege bagli din egitiminin
finansmaninin kamu kaynaklari kullanilarak
yapiimamasi 6nerildi ancak uygulama modelleri
konusunda géris birligine varilamadi.?Bu ortak
ilkeler ve 6neriler, karar vericiler ve kamuoyu ile ilk
olarak Subat 2005’te paylasild..

Milli Egitim Bakanhgi’nin (MEB) 2005 yilinda
degistirdigi Ortadgretim DKAB Ogretim Programi da,
ERG’nin din ve egitim alaninda yirattigid calismalar
cercevesinde degerlendirmeye tabi tutuldu. Sakarya
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde gérev yapan Prof.
Dr. Recep Kaymakcan, yeni 6gretim programini
inceleyerek bir degerlendirme raporu kaleme aldi.
ERG tarafindan Nisan 2007°de kamuoyuyla paylasilan
raporun bulgulari, bu yazininilerleyen bélimlerinde
ele alinacaktir.

ERG din ve egitim alanindaki calismalarina Subat
2009-Kasim 2010 arasinda stirdiirdigi Egitimde
Haklar Il Projesi kapsaminda devam etti. 11 Mart
2010’da diizenlenen genis katilimh bir danisma
toplantisinda Tiirkiye’de ve diinyada yasanan son
gelismeler tartisildi, ¢c6ziim olarak ortaya konan
girisim ve fikirler degerlendirildi ve ¢6ziim icin
sivil toplumun yapabilecekleri tartisildi. Ayrica,
6zellikle 2010 boyunca siiregelen Alevi Calistaylari
kapsamindaki gelismeleriizlemek amaciyla konunun
farkli paydaslariyla yiiz yiize gériismeler yapildi.

2 ERG,2007.

11



Kiresellesen ve cokkiiltiirli bir diinyada din
konusunun egitim sistemi icindeki yeri 2000’li yillarda
daha 6nceki yillara gére daha sik ve farkli bicimde
giindeme geliyor. Bunda kiiresellesme ve uluslararasi
goc akimlarinin etkisiyle dzellikle Bati toplumlarin
daha fazla kiiltiirel cesitlilik gézlemlenen toplumlar
haline gelmesinin 6nemli rol oynadigi diisiiniliiyor.?
Bu cesitlilik icerisinde farkh gruplarin taleplerinin
demokratik ilkeler cercevesinde yerine getirilmesi
birinsan haklari sorunu olarak ortaya ¢ikti ve
uluslararasi kurumlar bu sorunun ¢déziimiine farkl
bicimlerde katki sunmaya calisti. Bununla birlikte,
6zellikle 11 Eyliil 2001 saldirilarinin ardindan, farkl
dinlere mensup kisilerin ve gruplarin bir arada baris
icinde yasayabilmesinin giivenlik acisindan énemine
uluslararasi alanda ¢ok atif yapildi ve egitime bu
alanda ¢cok 6nemli bir rol 6ngoriildi. Turkiye de
uluslararasi toplumun bir tiyesi olarak yogunlasan
bu tartismalardan etkilendi; 1990’lardan bu yana
hiz kazanan demokratiklesme siireci ¢ercevesinde
toplumda ssiyasal talepler yeniden bigcimlendi,
tartismalar yeni boyutlar kazandi. Din ve e§itim
alaninda da farkh gruplar, DKAB dersinin statiisd,
dinler hakkinda egitim ve din egitiminin icerigi ve
yéntemlerine iligkin farkl gérisleri savunuyor.

2001’den bu yana uluslararasi kuruluslarin,
ozellikle de Avrupa tilkelerini temsil eden
kuruluslarin, din ve egitimle ilgili bir gérus birligine
dogru ilerledikleri g6ze carpiyor.

AIHM de aldigi kararlarla elestirel, cogulcu ve
nesnel bir din dersinin insan haklari normlariyla
uyumlu oldugu yoniinde goéris bildirerek bu goriis
birligini destekliyor. Bununla birlikte bu kuruluslarin
tiimd, devlet okullarinda zorunlu olarak verilen ve

3 Kaymakcan, 2009.
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sadece belirli bir dini gériisiin benimsetilmesini
iceren din egitimi modelinin insan haklari normlaryla
uyumlu olmadigi gériisiinde birlesiyor.

Tlrkiye’nin de tarafi oldugu uluslararasi insan
haklari belgeleri incelendiginde, din ve vicdan
6zgirligiunin édnemli sayida belgede koruma altina
alindigi géralir. Birlegmis Milletler Medeni ve Siyasi
Haklar Uluslararasi S6zlesmesi’nin (MSHUS) 18.
maddesi uyarinca, herkesin din ve vicdan 6zgirligi
vardir ve hi¢ kimseye bu 6zgiirligi zedeleyici
baskida bulunulamaz. MSHUS’nin ayni maddesinin
4. paragrafina gore, devletler anne-babalarin ve kimi
durumlarda vasilerin, cocuklarinin kendi inanclari
dogrultusunda din ve ahlak egitimi gérmelerini
saglama 6zgirligine de saygi gosterirler.
Birlesmis Milletler insan Haklari Komitesi (iHK)
bu maddeyi yorumladigi 22 No’lu Genel Yorum’da,
dinler tarihi ve ahlak derslerinin tarafsiz ve nesnel
bir nitelik tasidiklari takdirde devlet okullarinda
okutulabilecegini belirtir.

Dersin bu kosullari saglamadigi durumlarda,
ancak veli ya da vasilerin isteklerine uygun
alternatifler sunan, ayrimcilik yaratmayan bir
muafiyet mekanizmasi kuruldugu takdirde dersin
devlet okullarinda okutulmasi insan haklari
normlariyla uyumlu olur. Ayrimcilik yaratmayan
muafiyet mekanizmasinin ilkeleri ayrintili olarak
tanimlanmasa da AiHM ve iHK kararlari bazi ilkeleri
ortaya koyar. iHK, Leirvdg/Norvec davasinda nesnel
ve tarafsiz olmayan zorunlu bir din dersinden
tam muafiyet hakkinin olmamasinin ve muafiyet
gerekcelerinin kanitlanmasi gibi bazi kosullarin
olmasinin MSHUS’nin 18 maddesinin 4. paragrafini
ihlal ettigi sonucuna varmistir.* iHK ayrica, cogunluk
dininden olmayanlarin din dersinden muaf olmak
icin dinlerini agiklamak zorunda birakilmamasi
gerektigini vurgulamistir.® Birlesmis Milletler
Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi
Sozlegmesi (ESKHUS) ve bu sézlesmeyi yorumlayan
Komite de, MSHUS ve IHK tarafindan ortaya konan
normlari birebir tekrarlar.

4 Leirvdgv. Norway (Leirvag/Norveg Davasi).
5 iHK, CCPR/CO/83/GRC (IHK Yunanistan Sonuc Gézlemleri).



- Cocuklarve ebeveynlerinin isteklerine
uygun alternatifler sunulur.

« Cocuklarya da ebeveynler dersten muaf
olma gerekgelerini agiklamak zorunda
birakilmaz.

- Dersten muaf olmak icin kimse dinini ya
da felsefi goristini agiklamak zorunda
birakilmaz.

« Ogrencilerin dersi bos gecirmemesi, baska
bir derse yonlendirilmeleri saglanir.

Avrupa insan Haklari S6zlesmesi (AiHS)
1No’lu Ek Protokoli’niin 2. maddesi de benzer
bir hak tanimi getirir. Maddeye gore, “devlet,
egitim ve 6gretim alaninda yiiklenecegi gorevlerin
yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim
ve dgretimin kendi dini ve felsefi inanclarina gére
yapilmasini saglama haklarina saygi gésterir.”

Diger yandan, tiim bu ilkelerin yalnizca devlet
okullarini kapsamasi dikkat gekicidir. insan
Haklari Evrensel Bildirgesi’nin egitim hakkiyla ilgili
maddesinde anne-babalarin cocuklarina verilecek
egitimi secmede dncelikli hak sahibi olduklar
vurgulanir. Benzer bicimde Din veya inanca Dayalt
Her Tiirlii Hosgértsiizligiin ve Ayrimciligin Tasfiye
Edilmesine dair Bildirge’de de her ¢cocugun din veya

inang konularinda ebeveynlerinin dilegine uygun bir
egitime erisme hakki oldugunun alti gizilir. Bu agidan,

6zel okullarda verilen ve bir dinin benimsetilmesini
iceren din dersleri, ailelerin cocuklarini bu okullara
gondermeyi sectikleri kabuliinden yola ¢ikilarak
sorun olarak tanimlanmaz.® Ailelere béyle bir hak
taninmasina ragmen uluslararasi s6zlesmelerle
gilivence altina alinan cocuk haklarinin ihlal
edilmesini engellemek icin devletler, 6zel okullara
asgari egitim standartlarini saglama sarti
getirmelidir.’

Uluslararasi belgelerde din ve inang 6zgirligiiniin

genelde ebeveynlerin ya da vasilerin haklari
tizerinden tanimlanmasi cocuklarin haklarinin

6 Acik Toplum Enstitiisl, 2004.
7 Age.

ikinci planaitilmesi anlamina gelebilir. Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina dair S6zlesme (CHS) diger
uluslararasi insan haklari belgelerine gére ¢ocugun
kisisel haklarina ve gelisimine éncelik tanir.

CHS’nin temel ilkelerinden biri olan “cocugun
ylksek yarari” ilkesine gore ise, cocugu etkileyecek
konularda kararlar alinirken éncelikle cocuk igin
neyin yararliolduguna dikkat edilmesi gerekir.

Yukarida bahsi gecen uluslararasi s6zlesmeler
bir arada yorumlandiginda, tim sézlesmelerin din
ve inang 6zgirligund givence altina aldigi, devlet
okullarinda bir dinin benimsetilmesine yonelik
zorunlu bir dersin bulunamayacagi ve bulundugu
takdirde ayrimcilik yaratmayacak bir muafiyet
mekanizmasinin bulunmasinin sart oldugu ve anne-
babalara taninan haklarin sinirsiz olmadigi sonucu
ortaya cikar.

Cocuklarin gelisen kapasiteleri, cocuklarin zaman icinde bilgile-
rinin artmasi, yeteneklerinin ve kavrayislarinin gelismesi ve ol-
gunlasmasini ifade eder. CHS Madde 5 bu konuda cocugun, geli-
sen kapasitesiyle birlikte, haklarini kendisinin kullanmasina ve
cocuktan sorumlu yetigkinlerin yonlendirme ve rehberlik hakla-
rinin sinirsiz olmadigina isaret eder. Yonlendirme ve rehberlik
cocuk merkezli olmal ve karar yetkisinin zamanla cocuga dev-
redilmesine ortam hazirlayacak bi¢cimde yapiimahdir.

ICC, 2008.
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Ulusal ve uluslararasi diizlemde sirdiriilen
tartismalarda ve alinan kararlarda cok 6nemli bir
eksiklik s6z konusudur. Din ve egitim konusunu
ebeveynlerin haklari cercevesinde degerlendiren
AIHM, Danistay ya da konunun diger taraflari cocuk
haklarina yeterli 6nem atfetmemektedir.?

CHS Madde 18(1)’de cocugun yetistirilmesinde ve
gelisiminin saglanmasinda anne-babanin birlikte
sorumluluk tasidiklari ilkesinin taninmasi icin taraf
devletlerin her tiirli cabay1 gostermeleri gerektigi
vurgulanir. Cocugun yetistirilmesi ve gelisiminin
saglanmasi sorumlugu ilk dnce anne-babaya,
gerekiyorsa vasilere diiser. Bu kisiler, her seyden
once ¢cocugun yiiksek yararini géz 6niine alarak
hareket etmelidirler. Dolayisiyla devletler CHS’ye

taraf olarak ayni zamanda, ¢ocugun yiiksek yararinin

her seyin éniinde olmasi gerektigini taahhit eder.
CHS Madde 5'te de taraf devletler, CHS’nin ¢ocuga
tanidigr haklar dogrultusunda cocugun gelisen
kapasiteleriile uyumlu olarak, cocuga yol gésterme
ve onu yénlendirme konusunda anne-babanin veya
vasilerinin sorumluluklarina, haklarina ve 6devlerine
saygi gostermeyi taahhiit eder. CHS Genel Yorum
12’de de anne-babalarin veya vasilerin ¢ocuklara
uygun yonlendirme ve rehberlik saglama hak ve
sorumluluklarinin cocugun haklarini kullanmasina
olanak saglamak icin oldugu ve bu yénlendirmenin,
cocuklarin bilgi, deneyim ve anlayis eksikligini

telafi etmesi ve gelisen kapasiteleriile uyumlu
olmasi gerektigi vurgulanir. Ayni genel yorumda
cocuklarin, yas ve kapasitelerine uygun bir bicimde
secenekler ve alinacak olasi kararlar ile bunlarin
sonuglari hakkinda bilgilendirilmesi gerektiginin alti
cizilir. Diger bir deyisle, CHS acisindan bakildiginda
onceliklendirilmesi gereken ¢cocugun gelisimi ve
katilimidir.

10 Relafio (2010) da bu eksiklige deginmektedir.
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Bununla birlikte, Birlesmis Milletler Cocuk
Haklari Komitesi’nin (CHK) “Egitimin Amaglarn”
Gzerine hazirladigi 1 No’lu Genel Yorum egitimin
cocuk merkezli, cocuk dostu ve giiclendirici olmasi
gerektiginde israr ederek, egitim siireglerinin bu
ilkelerle uyumlu olmasi zorunluluguna isaret eder.
Bu da DKAB dersinin salt ailelerin istekleriyle
degdil, cocuklarin farkl gereksinimleri g6z éniinde
bulundurularak yapilandiriimasini zorunlu kilar.
Bu Genel Yorum ayrica, ister acik ister tisti kapali
olsun, S6zlesme’nin 2. maddesinde belirtilen 6zellik
ve durumlarin herhangi birine dayali ayrimcihigin,
¢ocuguninsanlik onuruna aykiri distiigi gibi,
¢ocugun egitim olanaklarindan yararlanma
kapasitesini zedeleyici, hatta yok edici bir durum
oldugunu vurgular.

Ek olarak, CHS Madde 29’da egitimin
amaclarindan biri “cocugun, anlayisi, baris, hosgori,
cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulusal,
ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun,
tim insanlar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgiir bir
toplumda, yasantiyi, sorumlulukla tistlenecek sekilde
hazirlanmasi” olarak yer alir ve dolayli olarak DKAB
dersinden beklenenlere isaret eder.



(a) Saydam ve bilgilendirici: Cocuklara, gérislerini
6zgirce ifade etme ve gorislerinin dikkate
alinmasi haklari ve katilimlarinin nasil
gerceklesecegi, kapsami, amaci ve olasi etkisi
konularinda tam, erisilebilir, farklihklara
duyarh ve yaslarina uygun bilgi sunulmahdir.

(b) Goéndilli: Cocuklar asla kendi istekleri
disinda goérislerini ifade etmeye
zorlanmamali ve katilimlarini her
asamada sona erdirebilecekleri konusunda
bilgilendirilmelidir.

(c) Sayguli: Cocuklarin gérisleri saygiyla
karsilanmali ve cocuklara fikir ve etkinlik
yaratma olanaklari saglanmalidir... [Cocuklarla
calisan yetiskinler] ayrica cocuklarin sosyo-
ekonomik, cevresel ve kiiltiirel kosullarina
iliskin bir anlayisa sahip olmalidirlar...

(d) ilgili: Cocuklarin gorislerini ifade etme
hakkina sahip oldugu konular, yasamlariyla
gercekteniliskili olmali ve ilgili bilgilerini
kullanabilmelerine olanak vermelidir...

(e) Cocuk dostu: Ortamlar ve ¢calisma yontemleri
cocuklarin kapasitelerine gore uyarlanmahdir.
Cocuklarin yeterince hazirlkli ve gérisleriyle
katki sunacak giiven ve olanaklara sahip
olmalarini saglamak icin yeterli zaman ve
kaynaklar mevcut kilinmalidir...

Son dénemde din ve egitim tartismalarini
etkileyen birkag¢ kurum 6ne cikiyor. Bu béliimde
Avrupa Konseyi, AGIT ve AiIHM’nin din ve egitim
konusunda ortaya koydugu ilke ve standartlar ve
bu kurumlarin tartismalara nasil katki sunduklari
Ozetleniyor.

Avrupa Konseyi Parlamenterler Meclisi tarafindan
2005’te kabul edilen 1720 sayil Tavsiyeler: Din ve

(f) icermeci: Katilim icermeci olmali, mevcut
ayrimci edilimlerden kacinilmali ve dislanmisg
cocuklaricin olanaklar tesvik edilmelidir.
Cocuklar homojen bir grup dedgildir ve katilim,
hicbir zeminde ayrimcilik gézetmeden, herkese
firsat esitligi saglamalidir. Programlar ayrica
tiim topluluklardan ¢ocuklar nezdinde kiiltdrel
farkliliklara duyarli olmalidir.

(g) Egitim ile desteklenmis: Yetiskinler, cocuklarin
katihmini etkili bir bicimde kolaylastirabilmek
icin (...) hazirhik, beceriler ve destege gereksinim
duyarlar...

(h) Givenlive risklere duyarli: Goruslerin ifade
edilmesi bazi durumlarda riskler icerebilir.
Yetiskinler birlikte cahistiklari cocuklara karsi
sorumluluk tasirlar ve siddet, istismar veya
katilimlarinin herhangi diger bir olumsuz
sonucu gibi riskleri en aza indirmek izere her
tarld 6nlemi almahdirlar... Cocuklar zarardan
korunma haklarinin farkinda olmali ve yardima
gereksinimleri oldugunda nereye gideceklerini
bilmelidirler. Aileler ve topluluklarla calismaya
yatirim yapmak, katilimin degerine ve
etkilerine iliskin bir anlayis gelismesi ve
cocuklarin karsilasabilecegi riskleri en aza
indirmek agisindan énemlidir.

(i

=

Hesap verebilir: izleme ve degerlendirme
taahhtdi kilit 5nemdedir. Ornegdin, herhangi
bir arastirmaya da danisma siirecinde,
cocuklar gorislerinin nasil yorumlandigi

ve kullanildigiyla ilgili bilgilendirilmeli;
gerekli durumlarda, cocuklara bulgularin
analizine itiraz etme ve etki yapma olanagi
saglanmahdir. Cocuklarin ayrica katilimlarinin
sonuclari nasil etkiledigine iliskin net bir
geribildirim alma hakki vardir. Uygun olan
durumlarda ¢ocuklara izleme siirec ve
etkinliklerine katilma olanagi saglanmalidir...

Egitim bashkli belgede, Avrupa Konseyi’nin bu
alanda daha etkin ve énci bir rol Gstlenmesi talep
edildi. Belgede, dinler hakkinda bilginin ve bu
bilgiden kaynaklanacak hosgériiniin din ve vicdan
6zgurlugiyle celismedigi ve demokratik yurttashk
icin bir gereklilik oldugu vurgulaniyor ve Bakanlar

Komitesi’nin, Gye devletlerin hitkimetlerini ilkdgretim

ve ortadgretimde dinler hakkinda tarafsiz bilginin
verildigi derslere yer vermeye cesaretlendirmesi
gerektigi belirtiliyordu.



Avrupa Konseyi’nin karar organi olan Bakanlar
Komitesi, bu belgeye verdigi yanitta, tavsiyelerin son
dénemde yiritiilmekte olan etkinliklerle son derece
uyum icinde oldugunu belirtti.

Gercekten de Avrupa Konseyi, siirdiirmekte
oldugu kiltirlerarasi egitim ¢calismalarina 2002°’den
bu yana din gesitliligi ve egitim konusunu da
ekledive somut ¢iktilar ortaya koymaya basladi.*
Avrupa Konseyi tarafindan 2007’de yayimlanan
Dini Farklilik ve Kiiltiirlerarast EGitim: Okullar icin
Referans Kitap baslikli yayinda, 6gretmenlerin ve
diger egitimcilerin dini cesitlilik boyutunu dikkate
almalarini saglayacak kuramsal perspektifler ve
6grenme-6gretme ydontemleriyle iliskileri ele aliniyor.
Kitapta ayrica dini cesitliligin okul diizeyinde dogru
bicimde yonetilebilmesiicin yasama gecirilebilecek
oneriler de siralaniyor. Konsey’in 2008°’de hazirladigi
Kiiltiirlerarast Diyalog Beyaz Belgesi’nde de din
boyutuna 6zel bir bélim ayrilmistir. Ozetlemek
gerekirse Avrupa Konseyi, kiiltlrlerarasi diyalog ve
demokratik yurttaslik icin dinler hakkinda egitime
0zel 6nem atfetmekte ve tye tlkelerde bu bakis
acisinin yasama gecmesine yardimci olacak adimlar
atmaktadir.

AGIT de okullarda dinler hakkinda egitim
verilmesinin dine dayali catismalarin énlenmesi ve
dini gruplar arasinda hosgoriiniin yerlesiklesmesi icin
bir gereklilik oldugunu savunuyor. AGIT Demokratik
Kurumlar ve insan Haklari Dairesi’nin bir araya
getirdigi uzmanlardan olusan Danisma Konseyi’nin
hazirladi§i Devlet Okullarinda Din ve inanglarin
Ogretilmesine iliskin Toledo Kilavuz ilkeleri’nde,
hassas, dengeli, icermeci, doktrinellikten uzak,
tarafsiz ve insan haklari temelli bilgi sunacak dinler
hakkinda bir dersin kaliteli egitimin cok 6nemli bir
parcasi olduguna deginiliyor; 6gretim programlari ile
o6gretmenler bdyle bir dersin sunulabilmesi icin kritik
basari faktorleri olarak gosteriliyor.

11 Jackson, 2009.
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AiHM de verdigi kararlarla din ve egitim
konusunda uluslararasi diizeyde yiritilen
tartismalarin yénlendiricilerinden biri haline geldi.
AiHM’nin dayanagi niteligindeki AiHS, diger tim
insan haklari belgeleri gibi din ve vicdan 6zgirligiini
glivence altina alir. Buna ek olarak sézlegsmenin
1N0o’lu Ek Protokoli’'niin 2. maddesi, ebeveynlere
cocuklarinin aldigi egitimin kendi dini ve felsefi
gorusleriyle uyumlu olmasini glivence altina alma
hakki verir ve devletlerin bu hakki tanimasini ister.

AIHM’nin 2007°’de aldigi ilk karar Folgero/Norveg
davasi kararidir. Dava dort ailenin, cocuklarini Norveg
okullarinda zorunlu olarak okutulan “Hiristiyanlik,
Din ve Felsefe” isimli dersten timiyle muaf tutmak
istemelerinin Norvec yetkilileri tarafindan kabul
gérmedigine, bu durumun AiHS’nin yukarida
bahsedilen maddesine aykiri oldugu iddiasina
dayaniyordu. “Hiristiyanhk, Din ve Felsefe”, Norveg
hikimetinin 1997°deki reform siirecinde olusturdugu
ve 1739’dan bu yana siiregelen din egitimi yerine
koyulan bir dersti. Ders, dinler hakkinda egitim ve din
egitiminin bir karisimi olarak tasarlanmisti. incil’den
alintilar yapilan ve agikca Hiristiyanlik egitimi verilen
bélimlerde, aileler ya da vasiler cocuklarinin muaf
olmasini talep edebiliyordu. Ancak, dersin iceriginde
dinler hakkinda genel bilgiler de yer aldigindan
tam muafiyet hakki taninmiyordu. Davacilarin
iddiasi, dersin biyiik bélimiinin Hiristiyanhk
egitimi oldugu, dinler hakkinda egitim ve din egitimi
arasindaki sinirin cok muglak oldugu ve muafiyet
mekanizmasinin karmasik oldugu yéniindeydi. AiHM,
bu davada oycokluguyla davacilari hakli buldu ve
dersin yeterince nesnel, cogulcu ve elestirel olacak
bicimde tasarlanmadigini, bu durumda ailelere tam
muafiyet hakki verilmesi gerektigini belirtti. Davanin
sonuclanmasinin ardindan Norve¢'te dersin yeniden
reformuylailgili cahsmalar baslatildi.*?

AIHM’nin yine 2007’de karara bagladigi Zengin/
Tirkiye davasinda ise mahkeme, cocuklarinin DKAB
dersinden muaf tutulmasina yonelik talepleri
Turkiye’deki yetkililer tarafindan karsilanmayan
Hasan ve Eylem Zengin’in sikdyetini degerlendirdi.

12 Relaifio, 2010.



Zengin/Tirkiye davasi kararinin agiklanmasinin
ardindan gézler MEB’in alacagi kararlara yénelmisti.
MEB ise 2005’te ortadgretim ve 2006’da ilkdgretim
DKAB 6gretim programlarinin degismis olmasi
sonucu, dava kararinin ilgililigini kaybettigini, dersin
hukuki statiisiiniin oldugu gibi devam edecegini
acikladl.

Haziran 2010°’da sonug¢lanan Grzelak/Polonya
davasi da inancg 6zgirligia konusunda emsal tegkil
edecek davalardan biridir. Agnostik bir aile, cocugu
icin din dersi yerine yasada yer alan etik dersini
secmek istemis, ancak okul formlarinda etik dersinin
bir secenek olarak yer almamasi ve bu dersin fiili
olarak erisilebilir olmamasinin ayrimcilik ve kéti
muameleye neden oldudu gerekcesiyle AIHM’ye
basvurmustur. Mahkeme Polonya’da yasal olarak
secmeli etik dersi olmasina ragmen uygulamada bu
derse erisim olmamasinin ayrimcilik yarattigina ve
AiHS’nin 9 ve 14. maddelerinin ihlal edildigine karar

verdi.®

13 Grzelak v. Poland (Grzelak/Polonya Davasi).

Dinler hakkinda egitim: Diinyada etkili olmus
dinve inanc gelenekleri hakkinda temel bilgileri,
tarihlerini, inanc ve ibadet esaslarini, kiltir, dil,
edebiyat ve sanat hayatina etkilerini ve tiim bu
konularlailgili tartismalariiceren, tim dinlere
ve inang bicimlerine esit mesafede duran ve dini
sosyal bilimsel bir olgu olarak degerlendiren
dersler olarak tanimlanabilir.

Din egitimi: Belirli birdin yadainanca agik
ya da ortik referanslarla, o dinin inancg esaslarini

Din ve egitim konusunda diinyadaki
uygulamalara bakildiginda modellerin oldukca
cesitlilik gosterdigi goralir. Ancak bu cesitlilige
daha yakindan bakmak ve ortak olarak kullanilan
tanimlarda uzlasmak Tirkiye’deki tartismalarda da
yol gosterici olabilir. Bu nedenle ”Onemli Tanimlar”
baslkli kutuda tartismalarda sikhikla kullanilan
kavramlar tanimlanmistir.

California’da bulunan Modesto sehrinde
2000°den bu yana devlet okullarinda din
ozgurlagund ve karsilikli saygiyi tesvik etmeyi
amaclayan “Biiyiik Diinya Dinleri” adinda
bir ders sunuluyor. Bu derste, 6grencilerin
din ve din 6zgirligu konularinda diistinmesi
ve yedi blyiik diinya dini hakkinda temel
bilgileri edinmeleri amaclaniyor. Dersin
6gretim programi gelistirilirken olusturulan
danigsma kurulunun iglerligi ders verilmeye
basladiginda da devam ettirildi. Modesto’daki
deneyimi degerli kilan bir baska etmen, dersle
ilgili bir bagimsiz degerlendirme calismasinin
2006 yilinda First Amendment Centre adli
sivil toplum o6rgiitd tarafindan verilere
dayah bir bicimde gerceklestirilmesiydi. Bu
degerlendirmede, ders sonunda 6grencilerin
baskalarinin haklari konusundaki dikkatinin
arttigr gézlemlendi.

AGIT, 2007.

ve ibadetlerini benimsetmeyi amaglayan, diger
dinlere de bu dinin bakis agisiyla yaklasan dersler
olarak tanimlanabilir.

Secmeli ders: Ogrencinin normal ders saatleri
icinde aldigi, ancak secenekler arasinda tercih
yapabildigi derslerdir. 0grenci, seceneklerden
birini almak durumundadir.

istege bagh ders: Genellikle okul disi saatlerde
saglanan, 6grencinin almak icin ayrica caba
gostermesi gereken derslerdir. Ogrenci, secenekler
arasinda tercih yapmaz; yalnizca, bu dersi almak
icin okul yonetimine 6zel talepte bulunur.
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Ozellikle Almanya ve Avusturya gibi Orta
Avrupa iilkelerinde goriilen bir modelde, din
egitimiyleilgili sorumluluk kamu kuruluslariyla
kilise gibi din kuruluslari arasinda paylasilir.
Ogretim programlari cogu zaman iki kurumun
temsilcilerinin ortakliginda hazirlanir,
ogretmenler de din kuruluslari tarafindan
saglanir. Almanya’nin bircok eyaletinde
uygulanan modelde, okulda din egitimi
saatinde 6grenciler dinlerine ve mezheplerine
gore ayrilir. Ogrenciler, ailelerinin istegi
dogrultusunda din egitiminden tamamen
muaf da tutulabilir. Ayrica 6grenci 15 yasina
geldiginde, ailesiyle ayni goriiste olmasa da,
din egitiminden ayrilabilir.

Fuess, 2007.

Ozellikle Avrupa’da din ve egitime iliskin ilk ayrim
okullarda dinler hakkinda egitim icin ayri bir ders
yer alip almamasina goére yapiliyor. Dinler hakkinda
egitim icin ayri bir ders olmayan modellerde bu
egitim tarih, edebiyat, felsefe, sosyoloji, etik vb.
derslerine yedirilerek yapilabiliyor.*

Dinler ve egitime iligkin ayri bir ders yapildigi
modeller acisindan énemli bir ayrim ise dinler
hakkinda egitim mi ve din egitimi mi yapildigidir.’s

Dinler hakkinda egitim ya da din egitimi yapilan
modellerde din dersi zorunlu, se¢gmeli veya daha az

rastlanmakla birlikte istege baglh olarak yapilabiliyor.

Bu noktada, Avrupa’daki modellere iliskin yapilan
siniflamanin alt ve karma modelleri icermedigi, ayni
siniflamada yer alan tlkelerdeki uygulamalarin bile
birbirinden farkhlasabildigi ve farkh kurumlarin
ayni terimleri farkli tir modelleri tanimlamak icin
kullanabildigi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Avrupa Konseyi, AGIT ve AiIHM gibi uluslararasi
kuruluslarca siklikla belirtildigi tizere dinler hakkinda
egitim, toplumda baskalarinin haklarina saygi
duyma ve birlikte uyum icinde yasama fikirlerinin
ve pratiklerinin benimsenmesinde ¢ok dnemli rol
oynayabilir.

14 Acik Toplum Enstitiisii, 2004; Pepin, 2009.
15 Acik Toplum Enstitiisi, 2004.
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Dinler hakkinda egitimin acik toplumlarigin en
dogru model olabilecedi diisiiniilmektedir. Ancak bu
modelin tek basina yeterli olup olmayacaginin dersin
yéntemive 6gretmenlerin bakis acisina bagh olduguna
ve tek bir inang sistemine dayali olmayan din dersinin
de tek bir dinin benimsetilmesiyle sonuclanabilecegine
dikkat cekiliyor.2

Bu notta modellere iliskin karsilastirmali bir bakis
acisi sunmak degil, Avrupa’da ve diinyada uygulanan
modellere iliskin genis bir cerceve sunmak amaclandigi
icin tlke érneklerine ayrintili yer verilmeyecektir.’®
Ancak, incelenmesinde yarar olabilecek érnekler
oldugunaisaret etmekte yarar vardir. Din egitiminden
dinler hakkinda egitime basaril gegis yapan egitim
sistemlerine isvicre’nin Ziirih kantonu 6rnek olarak
gosterilebilir. AGustos 2004’te Ziirih EGitim Konseyi
bir karar alarak zorunlu “Din Egitimi” dersini “Din
ve Kiiltlir” dersine cevirmistir. Bu derste, 6grencilere
dinler hakkinda bilgi verilmesinin yani sira, “din
araciligiyla 6grenme” (learning from religion) olarak
Ozetlenebilecek bir yontemden de yararlaniliyor.
Ogrencilerin inang, diinya gériisii ve varoluslariyla
ilgili olarak kendi sorduklari sorulardan yola cikarak,
kendilerinin ve baskalarinin degerleri ve diinya
gorisleri hakkinda diisiinmeleri amaglaniyor. Bdylece,
degerler dersin ana temasini olusturuyor ve din olgusu
bu degerleri bicimlendiren etmenlerden biri olarak
elestirellik ve nesnellik ilkelerine uygun bicimde
incelenebiliyor.?

16 Age.
17 Age.

18 Ayrintili bilgiicin bkz. Nipkow, 2006; Schreiner, 2005; Arslan, 2003.
19 Schreiner, 2009.



Laik bir devlette din ve egitim iliskisinin nasil
olmasi gerektigine iliskin tartismalar Tirkiye
Cumhuriyeti’nin ilk yillarindan bu yana giindemdedir.
1982 yilina kadar din 6gretiminin yaygin ve 6rgiin
egitim icerisinde nasil yer alacagi tartisilir ve
zaman icinde farkh modeller denenirken 1982’de
DKAB dersinin anayasal bir zorunluluk olmasiyla
bu sefer dersin icerigine ve ydntemine iliskin
tartismalar odaga oturdu. Ozellikle 1990’larin ikinci
yarisindan itibaren énceki bélimlerde bahsi gecen
uluslararasi egilimler, tilkedeki toplumsal degisimler
ve AB siireci Tiirkiye’de DKAB dersinin felsefesini ve
uygulamasini gézden gecirmeyi zorunlu kild1.* Bu
boélimde Tirkiye’'de din ve egitim alanindaki degisim
slireci, 6gretim programlari, DKAB dersine iliskin
davalar, Alevi Calistaylari ve 18. Milli E§itim Surasi
baglaminda ele alinacaktir.

2000’lere yaklasirken din ve egitim alaninda
hissedilen degisim gereksinimi MEB Din Ogretimi
Genel Midurligi’'nt (DOGM) harekete gecirdi ve
genel midirlik biinyesinde AB Komisyonu Calisma
Grubu olusturuldu. Bu Komisyon, 2000’li yillarda Din
Ogretimi Nasil Olmalidir? Projesi’nin ilk asamasi
olarak 2001 yilinda “Din Ogretiminde Yeni Yontem
Arayislari” bashkli bir uluslararasi sempozyum
diizenledi.?» Bu sempozyumda yapilan sunumlarda
DKAB dersinin dinler arasi hosgoriyi tesvik edecek
biricerik ve yontemle uygulanmasi gerektigi ve dini
cogulculugun géz 6niine alinmasi gerekliligi siklikla
vurgulandi. Din ve mezhep merkezli din egitimi
modelinin giinimiz insaninin dini gereksinimlerini
karsilamakta bazi énemli sorunlara neden oldugu ve
postmodern/sekiilerlesen bir diinyada birlestirici bir
dinler hakkinda egitimin gelistirilmesi gerektiginin?
alti cizildi. Bu siirecte daha sonra DOGM tarafindan
program yenileme calismalari baslatildi ve yeni

20 DOGM, 2003.
21 Age.
22 Age.

Ortadgretim DKAB Ogretim Programi 2005’te, yeni
ilkogretim DKAB Ogretim Programi ise 2006’da
tamamland..

Yeni Orta6gretim DKAB Ogretim Programi’nin
tamamlanmasini takiben ERG, programin o tarihte
heniiz yeni kamuoyuyla paylasiimis olan Tiirkiye’de
Din ve Egitim: Degisim ihtiyact uzlasi metni temelinde
dederlendirilmesine doniik bir calisma yratta.

Prof. Dr. Recep Kaymakcan tarafindan gerceklestirilen
calismaya gére, islam disindaki dinlerin 6gretimine
nesnel yaklasim, din icerisindeki cogulculuga

goreceli olarak yer verme, islam 6gretiminde teolojik
yaklasim yerine dinbilimsel yaklagimi 6n plana
¢ikarma, konularin aciklanmasinda akilcihgin ve
elestirel diisinmenin 6nemsenmesi gibi agilardan
onceki programa gore dersin adina uygun olarak din
kiltird olmayoninde 6nemli bir mesafe kaydedildigi
soylenebilir. Ancak rapora gore 6grenci-merkezli olma
iddiasiyla hazirlanmasina ragmen, yeni program yine
konu merkezli ve 6gretmenin asiri yonlendirmelerine
acik birakilmig izlenimini veriyordu ve diger dinlere
yeterli diizeyde yer verilmedigini séylemek miimkindi.?

Tarih Vakfi tarafindan yiriitiilen Ders Kitaplarinda
insan Haklari 1l Projesi cercevesinde gerceklestirilen
tarama ve degerlendirmelerde de yeni 6gretim
programina paralel olarak hazirlanan DKAB ders
kitaplarinda insan haklari ihlallerine sik¢a rastlandigi
belirtiliyor. Doc. Dr. istar Gézaydin tarafindan kaleme
alinan tarama raporuna gére “en énemli sorun, dersin
bir din arastirmalari yaklasimiyla degil, teolojik/
ilahiyatci anlayisla ele alinmasidir.”

23 Kaymakcan, 2007.
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Tirkiye’de DKAB dersinin zorunlu olmasina ve
dersinicerigine iliskin sikGyetler 6zellikle son on yildir
artan bir bicimde mahkemelere tasinmig, kamuya
karsi bircok dava acilmistir. Ayni gerekgelerle agiimis
bazi davalarin farkli bigimlerde sonuglandigi gorilir.
Tirkiye’de DKAB derslerine iliskin acilan tim davalari
6zetleme iddiasinda olmayan bu bélim, Turkiye’deki
tartismalar agisindan mahkeme kararlari ve bu
kararlarin gerekcelerinin oldukca 6nemli oldugu
distincesinden hareketle kaleme alinmistir.

2005 ve 2006’da 6gretim programlarinin
yenilenmesinin ardindan aileler din dersinden
muafiyet yollari aramaya devam etti ve cesitli
illerde idare mahkemelerinde agilan davalar
yuritmeyi durdurma karariyla sonuglandi. Sivas
idare Mahkemesi, DKAB dersinin teorik ve pratik
uygulamasinin farkh oldugu ve derste verilen
egitimin ailenin felsefi ve dini gorislerine aykiri
oldugu gerekgesiyle, cocuklarinin din dersinden muaf
tutulmasiniisteyen aileyi hakli buldu. Mahkeme
kararinda “ilkégretim 7 ve 8. siniflarda okutulan
DKAB 6gretiminin Anayasa’nin 6ngoérdigii amaca
uygun bir mifredatla verilmemesi, iceriginin nesnel
ve cogulcu olmamasi ve devletin dinler karsisinda
tarafsiz kalarak biitiin dinsel inanclari esdeger gérme
gercegiyle bagdasmadigl” sonucuna varildigindan
yirirlikte olan 6gretim programi esas alinarak
okutulan DKAB dersinin zorunlu tutulmasinin
bu haliyle miimkiin olmadigi belirtildi.*® Benzer
bir gerekceyle Sakarya 2. idare Mahkemesi’ne
acilan davada da mahkeme, ilk ve ortadgretim

24 GOzaydin, 2009.
25 Sivas idare Mahkemesi, esas no: 2009/1259, karar no: 2010/870.

20

kurumlarinda verilen DKAB dersinin 6gretim
programinin din kiltiri 6gretimine mi yoksa

din egitimine mi yénelik oldugunun saptanmasi
gerektigini belirtti. Mahkeme tarafindan, siniflarda
okutulan DKAB dersine iliskin bes ders kitabi ve
6gretim programi incelendiginde Tirkiye’de hakim
olan dinsel cesitliligin DKAB derslerinde dikkate
alinmadigi, 6zellikle Alevi inancina sahip toplulugun
oraninin cok biiyiik olmasina ragmen égrencilerin
Aleviinancinailiskin egitim almadigi degerlendirmesi
yapildi.?®

Ancak Tirkiye’de siiren davalarda yenilenen
programin ve ders kitaplarinin insan haklarina
aykirilik tasimadigi yéniinde kararlar da séz
konusudur. Ankara 10. idare Mahkemesi Aralik
2009’da aldigi bir kararla, dersin mezhepler st
olduguna ve ders kitaplarinda Alevilik konularinin
yeterliolduguna hitkmetti.” Temyiz isteminde
bulunulmasinin ardindan Danistay da benzer
gerekcelerle idare Mahkemesi’nin kararini onadi.®

Bunlara ek olarak yakin dénemli bir calisma
Tirkiye'de bazi Protestan ailelerin ¢cocuklarini
dersten muaf tutmak istedikleri halde dersi
almak zorunda birakildiklarina ve bazi ailelerinse
cocuklarini ayrimciliktan korumak icin dersten
muafiyet istemediklerini ortaya koyuyor.?® Avrupa
Komisyonu 2010 Yult Tiirkiye ilerleme Raporu’nda
da bu konuya deginiliyor ve Yehova sahitleri
topluluklarinin, muafiyet taleplerinin reddedilmesi
sonucunda, il milli egitim middrliklerine karsi iki
yeniidari dava actigi ve davalarin Danistay’da devam
ettigi belirtiliyor.®

Din ve egitim Haziran 2009’da baslayan Alevi
Calistaylar’nin da énemli glindem maddelerinden
biriydi. Calistaylar, Ocak 2010°da Kizilcahamam’da
gerceklesen genis katilimli bir toplantiyla son buldu
ve bu toplantinin ardindan olusturulan On Rapor’un
Basbakanlik’a sunulduguylailgili haberler basinda
yer aldi.

26 Sakarya2.idare Mahkemesi, esas no: 2009/877, karar no:
2010/546.

27 Ankara 10. Idare Mahkemesi, esas no: 2005/2703, karar no:
2009/1804.

28 Danistay 8. Daire, esas no: 2009/10610, karar no: 2010/4213.

29 Protestan Kiliseler Dernegi, 2010.

30 Avrupa Komisyonu, 2010.



Zorunlu din derslerinin yaninda istege bagli
din egitiminin de ilgili gruplarin tizerinde mutabik
kaldigi bir mifredatla gerceklestirilebilecegi
mizakere edildi. Ancak, raporda yer alan istege bagli
derslerin nasil tanimlandigi tam olarak agiklia
kavusturulabilmis degildir.

Bu siirecte On Rapor’u olumlu karsilamayan bazi
sivil toplum 6rgitleri de oldu. Ornegin, basinda yer
alan haberlere gore, Alevi Bektasi Federasyonu,
zorunlu din dersleri konusunda On Rapor’da yer alan
onerilerin mevcut uygulamanin sonuglarini daha
da agirlastiracak nitelikte oldugunu éne siirerek,
istege bagl din egitiminin de Alevilerin talep ve
gereksinimlerini karsilayamayacagini ve uygulamada
iki din dersine doniisecegini savundu.’* Nihai raporun
Devlet Bakani Faruk Celik’e sunuldugunailiskin
haberler ctkmasina ragmen rapor heniiz resmi
kuruluslar tarafindan kamuoyuyla paylasiimadi.??

Ote yandan, On Rapor’daki DKAB dersinin 6gretim
programinin yeniden bigimlendirilecegi ve programin
herhangi bir inang grubunun diisiince ve ¢ikarlarina
dogrudan atifta bulunmadan hazirlanacagi vurgusu
tizerine programlarinin yenilenmesi icin DOGM
gorevlendirildi.* DOGM esgidiimiinde ilerleyen
yenilenme siirecinde 6ncelikle Aleviler, Caferiler ve
Nusayrilerin gérusleri alinarak, bu amaca yénelik bir
komisyon kuruldu. Bu komisyonun hazirladigi rapor
DOGM tarafindan yeni programlarin yazim siirecinde
kullanildi.

31 Alevi Calistayt On Raporuna Gok Sert Tepki. (12 Subat 2010). Ha-
ber24,12 Ocak 2011, http://www.haber24.com/Guncel/1-84007/
Alevi-Calistayi-On-Raporu-na-cok-sert-tepki.html.

32 Giumisel Gliner ve Yalniz, 2010.

33 T.C. Devlet Bakanlidi, 2010.

Aralik 2010°’da gergeklestirilen Din Kiltard
ve Ahlak Bilgisi Dersleri Miifredat Bilgilendirme
Toplantisi’nda katilimcilara 2011-2012 yillarinda
okutulacak DKAB 6gretim programi gercevesi
sunuldu. Toplantida paylasilan yeni programa iligskin
¢ikan haberler yenilenen égretim programini 6nemli
bir gelisme olarak gérmekle birlikte cesitli acilardan
elestirilere yer veriyordu.* Yeni 6gretim programlari
Ocak 2011’de Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi ve
Milli Egitim Bakani onaylari sonrasinda DOGM’nin
internet sitesinde aciklandi. 2011-2012 yilinda itibaren
DKAB derslerinde okutulacak ders kitaplari da Alevi-
Bektasi, Nusayri ve Caferilerin gorisleri alinarak
hazirlaniyor. Bu noktada programin ve hazirlanacak
ders kitaplarinin ayrintili bir bicimde incelenmesi,
programin ve ders kitaplarinin degisim siirecine
katkisi ve gelistirilmesi gereken yénlerinin ortaya
konmasi oldukca 6nemli ve hizla atilmasi gereken bir
adim olarak éne ¢ikiyor.

Din ve egitim, Alevi Calistaylar’nin yani sira,
son zamanlarda 1-5 Kasim 2010 tarihleri arasinda
gerceklestirilen 18. Milli Egitim Surasi’nda da
glindemdeydi. Degerler egitimi konusunda 6nemli
islev gordigl iddia edilen DKAB dersinin ¢ogulcu bir
anlayisla tiim 6gretim kurumlarinda daha etkin olarak
okutulmasi gerektigine kararlar arasinda yer verildi.
Ayrica Anayasa’nin 24. maddesi geredince isteyen anne-
babalarin cocuklarinin ahlaki ve manevi degerlerini
gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla, se¢meli
din egitimi verilebilmesiicin diizenlemeler yapiimasi
gerektigi de kararlar arasinda yer aldi. Sura kararlari
her ne kadar baglayici olmaktan uzaksa da ¢ikan
kararlarin vurgusunun din egitiminin ve 6gretiminin
pekistirilmesi yoniinde olmasi dikkat ¢ekicidir.

Din 6gretiminin cogulcu bir anlayisla olmasi
gerektigine vurgu yapilsa da her iki kararda da din
egitimi ve 6gretiminin etkisinin ve yogunlugunun
artirllmasi gerektiginin vurgulanmasi tartisiimasi
gereken bir egilimdir.

34 Calistaydan sonra Oral Calislar ve Binnaz Toprak calistaya ilis-
kin degerlendirme yazmistir. Cahislar 15 Aralk 2010 tarihli yazi-
sinda din dersini bilimsel dedil daha ¢ok inancsal anlayis teme-
linde hazirlayan yaklasimin siirdiig, Alevilerin inanc referans-
larinin din dersine entegrasyonunun “asil 6z”u degistirmedigi
ve Mislimanhgin temel inancsal deger ve rittellerini bir bilim-
sel gercek gibi sunan 6gretim anlayisinin devam ettigi dile getir-
mistir. Toprak, 16 Aralik 2010 tarihli yazisinda yeni 6gretim prog-
raminailiskin diger bir degerlendirme, Alevilige iliskin bilgilerin
Stinni islam’i pekistirmek icin metinlere serpistirilmis olmasini,
dersin din kaltarina degil, din bilgisini amaglamasini ve bilgi-
nin tarihsel ve analitik olmak yerine, tist Giste yigilmis ayrintilar
seklinde islenmesini elestirmektedir.

35 MEB, 2010.
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Tim bu tartismalardan izlenebilecegi gibi
Tirkiye’de din ve egitim alaninda farkli faktérlerin
etkiledigi bir degisim siireci yasaniyor. Bu siirecte
son olarak yeni DKAB 6gretim programlari kabul
edildi ve ders kitaplari hazirlaniyor. Ote yandan,
gerek yeni programlar ve ders kitaplarinin iceriginin
kamuoyunda farkl kesimleri ne kadar tatmin edecegi
gerekse bunlarin Eyliil 2011°den itibaren siniflarda ne
derece dersin 6ziine uygun bicimde uygulanabilecegi
gibi sorular degisim siireci agisindan 6nem tasiyor.
Bunlara ek olarak, DKAB dersinin anayasal zorunluluk
statlisiiniin 2011 genel secimlerini takiben glindeme
gelecek yeni anayasa tartismalari siirecinde 6nemli
bir miizakere konusu olacagi beklenebilir. Bu son
béliimde, Tirkiye’de din ve egitim alaninda devam
eden degisim siirecinde dikkate alinmasi gereken
onemli konular irdelenecektir.

Tirkiye’'de din ve egitimle ilgili tartismalara
bakildiginda toplumsal taleplerin énemli élciide
farklilastigi gorilar. Bu farkhlasma igerisinde lic ana
akimdan bahsedilebilir:

DKAB dersinin sadece “6gretim” odaklt olmast
talebi: DKAB dersinin gercek anlamda dinler
hakkinda egitim yaptigi noktada dersin
zorunlu olmasinin sorun olmadigi ancak
Tirkiye’de DKAB dersinin hem icerigi hem de
uygulamasinda bu él¢iitlerin uygulamaya
gecirilmesi gerektigi, aksi takdirde dersin
zorunlu statiisiiniin insan haklariihlali oldugu
ekseninden hareket eder.

DKAB dersinin “6gretim” odakli ve secmeli
olmast talebi: Dersin icerigine diger dinler
ve inanglar hakkinda nesnel ve yeterli bilgi
eklenmesi durumunda bile dersin zorunlu
stattstnin kaldirilmasi gerektigi diisiincesine
dayanir.

- DKABdersiyada ek bir ders kapsaminda
din egitimiverilmesi talebi: Orgiin egitimde
ozellikle islamiyet’in Stinni mezhebine y6nelik
olarak din egitimi yapiimasi anlamina gelir.

ilerleyen sayfalarda bu taleplere iliskin gtincel
dinamiklerin 6zet bir analizi sunuluyor:
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Tlrkiye’de DKAB dersiyle ilgili resmi taraflarin
sdylemlerinden ve son dénemde 6zellikle Alevi
Calistaylari siirecinde ortaya ¢ikan gérislerden
yola cikarak, DKAB dersinin nesnel, cogulcu,
tarafsiz, mezhepleriistd, dinler acilimli, bilimsel
ve arastirmaya dayali bilgiyi temel alan, 6grenci
merkezli ve insan haklari ilkeleriyle uyumlu olmasi
gerektigiyle ilgili bir uzlasi oldugu éne sirilebilir.
Kavramlar diizeyindeki bu uzlasi etkili olarak
uygulamaya gegirilebildigi takdirde yukarida ifade
edilen birinci talebin karsilanacagi 6ngoriilebilir.
Ancak, burada iki hassas nokta vardir. ilki, s6z konusu
anlayisin etkili olarak uygulamaya gecirilmesinin
oniindeki engellerdir ki zaten bir sonraki béliimde
bu konu daha ayrintili olarak ele alinacaktir. Digeri
ise, ortaya ¢ikan uzlasinin ardindaki siiregte odak
noktasinda agirlikli olarak Alevilerin talep ve
endiselerinin olmasidir.

Diinyadaki egilimlere bakildiginda dinler
hakkinda egitimde cogulculuk devlet okullarinda
birden fazla din ve mezhep hakkinda bilgi verilmesini
o6ngoriyor ve cogunlugun dini disindaki diger
inanclara din derslerinde yer verilip verilmedigi ve
yer verildigi takdirde bu dinlerin 6gretiminde nasil
bir yaklasimin benimsendigi dnemli bir degisken
olarak kabul ediliyor.3® Ancak Tiirkiye baglaminda,
¢ogulculuk zaman zaman ders kitaplari ya da 6§retim
programlarinda Alevilige yer verilip verilmemesine
indirgenebiliyor.

36 Kaymakcan, 2007.



DKAB dersinde nesnel, cogulcu ve elestirel din
ogretimi etkili olarak yapilabilse bile din ve egitim
ile ilgili bir dersin anayasada zorunlu kilinmasina
ozellikle laiklik ve medeni haklar eksenleri
Gzerinden ciddiitirazlar vardir. Burada 6n plana
¢ikan talep 1982 Anayasasi’nin 24. maddesinde
degisiklik yapilarak DKAB dersinin zorunlu olmaktan
cikariimasidir. Bu talebin arkasinda din ile ilgili
konularin érgiin egitim disarisinda aile ve topluma
birakilmasi savunusu vardir. Ancak, dinler hakkinda
egitimin diger se¢meli dersler arasinda yer almasi
ve dileyen 6grencilerin dersi secmesine olanak
taninmasi kabul gérmektedir.

Bu noktada, 6zellikle segimlerden sonra yeni bir
anayasa hazirlanacagi beklentileri yiiksekken, ilgili
talepler ve s6z konusu tartismalarin 6ncelikle yeni
anayasa hazirlama siirecinde giindeme gelecegi
ongorilebilir.

(...) Din harriyetinin egitim alaninda da
korunmasi icin, anayasada din egitimi ile ilgili
bir diizenlemenin dinle ilgili dersleri zorunlu
kilmayacak sekilde yer almasi gereklidir. Boyle
bir anayasa maddesine goére hazirlanacak yasal
diizenlemeler kapsaminda, dinle ilgili iki ayri ders
tird dastindlebilir. Bunlardan biri din kiltirleri ve
ahlak bilgisi dersi, digeri ise din dersidir.

Yeni anayasa maddesine gore yapilacak
yasal diizenlemelerde, din kiltirleri ve ahlak
bilgisi dersleri se¢meli olarak verilmelidir. Bu
yasal diizenlemelerde: (i) dersin din, goris ve
inanc 6zgurligine ve ¢cogulculuguna sayqgiile
dinlerarasi anlayisi temel ilkeler olarak almasi
gerektidi; (i) amacinin 6grencinin yasayan
dinlerin timi hakkinda tanitici temel bilgiler
6grenmesi oldugu; ve (iii) boyle bir egitimin her

Tlrkiye’de 6nemli bir cogunlugun 6érgiin egitimde
din egitimi yapilmasini talep ettigi 6zellikle
kamu tarafindan siklikla dile getirilir. Bazi saha
arastirmalari da bu teze isaret ediyor. Yakin zamanda
yapilan bir arastirmaya gore Tlrkiye’de secmen
caginda bulunanlarin % 82’si zorunlu “din egitimi
dersi” verilmesini destekliyor. Ancak, bu egitimin
dinler hakkinda egitim mi yoksa din egitimi mi
oldugu cok acik degildir. Ayni arastirmada bir baska
soruya verilen yanitlar da, ankete katilanlarin
% 86’sinin okullarda Mislimanhgin ibadet
bicimlerinin 6gretilmesini, % 60’1nin da Mislimanlik
disinda baska dinler hakkinda da bilgiler verilmesini
destekledigini gosteriyor. Bu arastirmadan cikan
sonuca gdre, toplumun en az % 80’lik bir kesimi
statiikonun devamindan yana goriis bildiriyor.?
Ayrica, imam-hatip liselerine talebin, bu okullarda
diger liselerden farkh olarak dini bilgilerin daha iyi
6gretilmesinden kaynaklandigi da éne siriliyor.®®

37 Carkoglu ve Toprak, 2006.
38 Bozan, 2007.

dine ve mezhebe esit uzaklikta duran bir temele
oturtulmasi gerektigi vurgulanmahdir. Velilerin,
cocuklarinin din ve ahlak egitimi konusunda
belirleyici olduklarinin vurgulanmasi yine din
hirriyeti acisindan 6nemlidir. Din kiltirleri ve
ahlak bilgisi dersinin, se¢me siireci agisindan diger
secmeli derslerle ayni uygulamaya sahip olmasi ve
dilekce temelli ayri bir diizenlemeye gidilmemesi,
din temelli baskilardan bireyin korunmasini
saglayacaktir.

Yeni bir anayasa maddesine gore yapilacak
yasal diizenlemelerde, din egitimi ise zorunlu
veya se¢cmeli degil, isteGe bagli olarak verilmelidir.
Boyle bir diizenleme, ailelerin cocuklarina kendi
diniinanclari dogrultusunda din egitimi verilmesi
yoniindeki taleplerine érgiin egitim sistemi icinde
yanit verilmesini saglayacaktir. Bu baglamdaki
bir din egitiminin dinsel baskinin araci olmamasi
gerektigi ve dinler arasi anlayisi zedelememesi
gerektigi ayrica vurgulanabilir. istege bagh bir
din dersinin uygulama ve finansman modellerine
iliskin bircok secenek mevcuttur. Bu seceneklerin
tlkemizdeki inanc cesitliligini yansitan katilimci
bir siirec icerisinde tartisiimasi ve kabul
edilebilir, uygulanabilir ve siirdiirilebilir bir dneri
gelistirilmesi gerekecektir.
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Son donemde, istege bagli din egitimi diger
taleplerin hayata gegcmesiigin bir kosul olarak
one siriliyor. Bir baska deyisle, DKAB 6gretim
programlarinin herkesin izerinde anlasacagi bicimde
elestirel, nesnel ve cogulcu olabilmesiicin ya da
anayasadan dersle ilgili zorunlulugun kaldirabilmesi
icin ayni zamanda istege bagli din egitiminin
baslamasi gerektigi dile getiriliyor. Bu denklem bir
bakima 2005'te farkli paydaslarin tizerinde uzlastigi
ilkeler ve 6neriler metnine cok yakin duruyor.3

Ancak istege bagli din egitiminin DKAB dersinin
elestirel, nesnel ve cogulcu olmasi gereken icerigi ve
felsefesiyle celismeyecek bir bicimde yapilandiriimasi
icin nasil bir yol izlenmesi gerektigi konusunda
goris birligi oldugu sdéylenemez. Benzer bir bigcimde
istege bagli din egitiminin 6rgiin editim icinde
mi yoksa disinda mi“ sunulacagy, icerigi kimlerin
belirleyecedi, egitimin kimler tarafindan verilecegi ve
finansmaninin nasil olacagi konusunda tartismalar
siirmektedir. Farkli segeneklerin ilkemizdeki inang
cesitliligini yansitan katilimci bir siireg icerisinde
uzmanlar tarafindan tartisilmasi ve kabul edilebilir,
uygulanabilir ve siirdirilebilir bir dneri gelistirilmesi
gereklidir.?

39 ERG, 2007.
40 En ok dne ¢ikan 6neri Halk Egitim Merkezleri'dir.
41 ERG, 2007.
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ilkelerin uygulamadaki karsiliklarinin net bir
bicimde tanimlanmamasi bu kavramlariniginin
bosalmasina neden olabilir. Grnegdin 2006’da
degistirilen ilk6gretim DKAB Ogretim Programr’nda,
gelistirilen programla 6grencilerin din ve ahlak
hakkinda objektif bilgi sahibi olmalarinin
amaclandigi belirtiliyor. Ancak ders kitaplar
incelendiginde ahlakin yalnizca dinle 6zdeslestirildigi
goriliyor.2 Ayrica “Misliman’in elinden ve dilinden
baskasina zarar gelmez” gibi objektif degil 6zci
ifadelerin de ders kitaplarinda yer aldigi gériiliyor.#
Benzer bicimde dersin iceriginde dinler acilimli
ve mezhepleristi bir yaklasim benimsendigi
belirtilmesine ragmen ders kitaplarinda
Muslimanlarin ibadet yerleri cami ve mescit olarak
tanimlanarak ve cemevi gibi kavramlardan hig
soz edilmeyerek basta Alevilik olmak Gizere farkli
inanclar yok sayiliyor. Tiim bu érnekler® insan
haklariyla uyumlu kavramlar kullanilsa dahi olumsuz
uygulamalarin ortaya ¢ikabilecedini gdsteriyor.

Diger bir engel din ve egitimle ilgili konularda
zaman zaman gérilen ciddi kavramsal
karmasadir. Konuyla ilgili tartismalarin acik ve net
tanimlanmig kavramlar tizerinden yliriimemesi,
¢ogu zaman farkh taraflarin ayni kavrami farkli
algilamalari ya da kullanmalar konu ile ilgili
kafa karistkhgini artirmaktadir. Din egitimi ve din
dgretiminin birbiri yerine kullaniimasi konu ile
ilgili arastirmalarin, tartismalarin, yazilarin dogru
bir bicimde yorumlanmasini ve karsilastiriimasini
zorlastirmaktadir. Ayni bicimde ingilizce “religious
education” ifadesi kimi kaynaklarda din 6gretimi
kimi kaynaklarda din egitimi olarak Tirkceye
cevrilmektedir. Hatta ayni kaynakta bile “religious
education” bazen din 6gretimi bazen din egitimi
olarak cevrilmektedir.“ Ayrica din 6gretiminden
kastedilenin dinler hakkinda egitim olup olmadigi
anlasilamayabilmektedir. Benzer bicimde segmeli
din dersiile istege bagli din dersi de birbiri yerine

42 Gozaydin, 2009.

43 Age.

44 A.g.e.

45 Nesnel, cogulcu, tarafsiz, mezhepler tstd, dinler acilimli, bilim-
sel ve arastirmaya dayal bilgiyi temel alan, 6grenci merkezli ve
insan haklariilkeleriyle uyumlu gibi 6lgiitlerle tezat olusturabi-
lecek drnekler icin bkz. Gozaydin, 2009.

46 DOGM, 2003.



sikca kullanilan kavramlardir. Bu kavram karmasasi
toplumsal taleplerin anlasiimasini ve yorumlanmasini
zorlastirmaktadir. Oniimiizdeki dénemde Tirkiye’deki
din ve egitim tartismalarinda ortak bir dil yakalanmasi
toplumsal diyaloga 6nemli katki yapacaktir.

Toplumsal bir uzlasi saglandigi durumda
6gretim programlari ve ders kitaplarinda
gerceklesebilecek olumlu gelismelere ragmen mevcut
din 6gretmenlerinin diger inanclara yaklasimi dinler
hakkinda nesnel ve cogulcu bir egitimin éniinde
engel olusturabilir. Halen uygulanan DKAB 6gretim
programlarinda teorik olarak hedeflenenlerin
o0gretmenlerce ne diizeyde benimsendigine ve
ogretim siirecine nasil yansitildigina bakan bir
arastirmanin bulgulari” DKAB 6§retmenlerinin
teolojik acidan en dislayici modeli benimsediklerini,
ikinci sirada kapsayici modelin oldugunu ve
o6gretmenlerin cogulcu modeli kabul etmediklerini
gosteriyor.®®

Ayrica, ayni arastirma DKAB dgretmenlerin
%93,5’inin gercek hakikati yalnizca kendi dini
izerinden gérdigini ortaya koyuyor. Herhangi bir
inanc sisteminin ya da felsefenin hakikat Gizerinde
tekel olmasi ve herhangi bir inang sisteminin mutlak
dogru olarak 6gretilmesiyse elestirellik, cogulculuk ve
nesnellik ilkeleriyle acik bicimde ¢elisiyor.

1. Dinler arasi bir fark yoktur ve dinler ayni gercedin (hakikatin)

farkh yansimalaridir.

2. Benim dinimle karsilastirildiginda diger dinler gercedin
(hakikatin) bir bélim{nd icerir.

3. Gergek (hakikat) yalnizca benim dinimdir.

Kaynak: Kaymakcan, 2009.

47 Prof. Dr. Recep Kaymakcan tarafindan gerceklestirilen arastir-
ma kapsaminda Mayis-Haziran 2008’de 25 ildeki DKAB &gret-
menlerinden génulllilik esasina gére toplanan 774 anket deger-
lendirmeye alinmistir.

48 Kaymakcan, 2009.

49 Acik Toplum Enstitlis(, 2004.

Dislayicilik: Mutlak hakikate sadece bir
din sahiptir ve sadece bu dinin mensuplari
nihai kurtulusa ulasabilecektir. Kendisininki
disindaki dinler ise yanlistir ve mensuplarini
kurtulusa ulastirmasi miimkdn dedgildir.

Kapsayicilik: Belirli bir din veya inang
sisteminin hakikatin en dogru, en mutlak ya da
en mikemmel ifadesi olarak kabul edilmesiyle
birlikte, bu hakikati gerceklestirebildigi oranda
diger dinler veya inang sistemlerinin de insanin
kurtulusu acisindan olumlu bir yere sahip
olabilecekleri diisiincesini yansitan modeldir.

Cogulculuk: Bu yaklasima gére, mutlak bir
hakikat vardir ve dinler bu “mutlak”a ulasan ve
onu esit derecede temsil eden farkl yollardir.
Dinlerin her biri kendi kutsal kitaplari, manevi
uygulamalari, dini tecriibe formlari, inang
sistemleri, kuruculan, kiiltiirel tarzlaryla
birlikte karmagsik tarihi yapilar olarak
ayni mutlak varliga iliskin farkh cevaplari
olusturmaktadir.

Kaymakcan (2009)'dan kisaltilarak alinmistir.

Katiimiyorum Karasizim Katiliyorum
65,1 3,7 312
25,9 52 68,9
44 2,1 93,5
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DKAB Ogretmenlerinin Dinlerin Ggretimine Bakislart

1. Ogrencilerin islam dininin yiiceligini
anlayabilmeleri icin DKAB derslerinde diger dinleri
ogrenmeleri gerektigini disiintiyorum.

2. Ogrencilerin diger din mensuplarina karsi
Islam dinini savunabilmeleri icin onlarin dinini
o0grenmeleri gerekir.

3. Ogrencilerin diger dinden olanlara karsi daha
hosgorili olmalariigin onlarin dinlerini DKAB
dersinde 6grenmeleri gerekir.

4, Ogrencilerin Bati kiltiiriinii daha iyi

taniyabilmeleriicin DKAB derslerinde Hiristiyanlik
dinini 6grenmeleri gerektigini distintyorum. |

5. DKAB derslerinde diger dinlerden Kuran’in

anlattigi sekliyle bahsedilmelidir.

6. DKAB derslerinde diger dinlerden o din
mensuplarinin bakis acisiyla bahsedilmelidir.

7. DKAB 6gretmenleri islam disi dinlerin
ogretiminde yeterlidir.

8. islam disi dinlerin 6gretimine programda daha
fazla yer verilmesi gerektigini diisiiniyorum.

+
H ===

%0

Kaynak: Kaymakcan, 2009.
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Ote yandan, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%83’l Turkiye’de bulunan farkliinanislarin bir
zenginlik oldugunu distndigini ve % 92,3’0
DKAB derslerinde islamiyet’in yani sira diger
dinler hakkinda bilgi verilmesini destekledigini
belirtiyor.*® Ancak yine ayni kaynaktan alinan,
asagidaki tabloda gosterildigi tizere, 6gretmenlerin
diger dinlerin 6gretimine bakislari, diger dinlerin
o0gretimi konusundaki geleneksel ve savunmaci
gerekcelerin 6gretmenler tarafindan yiiksek oranda
benimsendigini gdsteriyor.®

islam dinine baglihgin pekistirilmesiigin diger
dinlere ait bilgilere yer verilmesine olumlu bakmak
cogulculuk yaklasiminin olduk¢a uzagindadir. Diger
dinlerden olanlara hosgérili olmanin oldukca
ylksek cikmasi olumludur ancak hoggéri kavramina
dikkatle yaklasiimalhdir. Hosgéri kavrami bazen esit
degere sahip dinler arasindaki iliskiyi degil daha
“yiice” olanin kendiyle esit olmayanlara karsi tavri
olarak algilanabilir.

50 Age.
51 Age.

Oysa dinlerin, mezheplerin,
inanclarin, inancsizlik da dahil
olmak iizere tiim felsefi goriislerin
esit degerde oldugunun ve
farklarinin bir iistiinliik iliskisi
icinde tanimlanamayacaginin
vurgulanmast ve bu konuda bir
zihniyet degisikligine doniik
adimlar atilmast oldukca é6nemlidir.
Bu, 6gretim programlarinin
hazirlanma siirecinde oldugu
kadar DKAB égretmenlerinin
hizmet-ici ve hizmet éncesi egitim
programlarinda da géz oniinde
tutulmast gereken ilkelerden biri
olmaludur.

Bu baglamda, DOGM’nin Kasim 2008-Subat
2010 tarihleriarasinda 81 ilde gérev yapan tiim
DKAB 6gretmenleri ve imam-hatip liselerinde
gorevli meslek dersleri 6gretmenlerinden olusan
toplam 22.115 6§retmene hizmet-ici egitim
kapsaminda iki ginlik seminer yapmasi olumlu bir
gelismedir. Bu seminerlerde, 6gretmenlerin derste
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izleyecekleri yontem ve teknikler ile farkliinang

ve disiincedeki 6grencilere yaklasim konularina
odaklaniimistir. Ancak bu seminer programinin
o6gretmenlerde hedeflenen tutum degisikligini
saglayip saglamadiginailiskin bir arastirma ya da
veri bulunmamaktadir. Yapilan hizmet-ici egitim
stirecinin degerlendirilerek ihtiya¢ duyulan alanlarda
egitimlerin devam etmesi oldukca dnemlidir.

Ozetle, DKAB dersinde uygulamada yasanabilecek
sorunlarin en aza indirilmesiicin hizmet-igi ve hizmet
oncesi egitimlerin dinler hakkinda egitim yaklasimini
icerecek sekilde yeniden yapilandiriimasi ve tiim
DKAB 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
bu yaklasimi derslere yansitabilmesiicin gerekli
o6nlemlerin alinmasi oldukca 6nemlidir.
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Tirkiye’de din ve egitim konusunda son on
yilda 6nemli gelismeler yasanmistir. Ozellikle son
yillarda tartismalarin daha katilimci siireglerle
yapilandiriimasi oldukga sevindiricidir.

Cocugun yiiksek
yararinin goézetilmesi, tam gelisimini saglayacak
mekanizmalarin olusturulmasi ve din ve vicdan
6zgirligiune saygi gdsterilmesi, yapilacak herhangi
bir diizenleme icin en 6nemli degerlendirme &l¢giiti
olmalidir. Ote yandan bu konu sadece Tiirkiye’de
degil, uluslararasi diizeyde de sadece soyut ve ilkeler
diizeyinde tartismalardan ibaret kalmakta, din ve
egitim alaninda ¢ocuk katilimin farkh unsurlarinin
bitlncdl bir bicimde yasama gecirildigi 6rneklere
iliskin bilgiye kolaylikla erisilememektedir.
Dolayisiyla cocuk haklarinin din ve egitim alaninda
yasama ge¢mesiigin 6ncelikle bir irade ortaya
konmali, ardindan CHK tarafindan dile getirilen ¢ocuk
katilimiilkelerinin Tirkiye baglaminda din ve egitim
alaninda nasil bir modelle yasama gecirilebilecegi
tartisiimahdir.

Bu durum, Tiirkiye’de DKAB dersinin
dinler hakkinda elestirel, cogulcu ve tarafsiz bir
derse dénistirilmesiicin cesaret vericidir. Diger
yandan, egitim sisteminin gegmisinde bu tir bir
dersin bulunmayisi, mevcut dersin diizeyi tartismali
da olsa bir “benimsetme” amaci tasiyor olmasi ve
dersleilgili yetismis kadrolarin yeni ders bakimindan
hazirbulunusluklariyla ilgili kuskular, tiim dinlere
esit mesafede duran ve din arastirmalari yaklasimini
benimseyen, insan haklari standartlariyla uyumlu
bir ders yolunda 6nemli zorluklara isaret ediyor.
Dersin icerigi, yontemi, islam ve diger inanglari
konu etme bicimi, diger 6gretim programlarinin
yapilandirmaci yaklasimiyla dini bilginin nasil
uzlastirilacagi, 6gretmen egitimlerinin icerigi ve
maliyeti gibi belirsizliklerin katilimci bir stireg icinde
ve kamuoyunun kaygilarini giderecek bir bicimde
ortadan kaldirilmasi, gecis stirecinin basariyla
tamamlanmasi icin anahtar rolii Gstlenecektir.
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Dersiniceriginde “dinler hakkinda egitim”
tanimina uygun bir degisiklik yapildiginda dersten
muaf olmak isteyecek 6grenci sayisinda bir diisiis
yasanacagi disiiniilmektedir. Ancak yine de dersin
se¢cmeli olmasi ve DKAB dersinin se¢me siireci
acisindan diger segmeli derslerle ayni uygulamaya
sahip olmasi ve dilekge temelli ayri bir diizenlemeye
gidilmemesi din temelli baskilardan bireyin
korunmasini saglayacaktir.

Dinler hakkinda egitim uygulamasinda
karsilasilan zorluklardan ilki ders kitaplari ve 6gretim
programlarininicerigiyle ilgilidir. Din egitimi yoniinde
toplumsal bir talep olmasiyla desteklenen ve zorunlu
DKAB dersinin icerigine yedirilen dinin uygulamasina
iliskin konularin DKAB dersinin eklektik bir yapisi
olmasina neden oldugu savunulabilir. DKAB
dersinin dinler hakkinda bilgi ve yaklasimlar
cocuklarin farkhlasan gelisim diizeylerine gére ve
uygun pedagojik yontemlerle sunabilecek bigimde
hazirlanmasi da son derece dnemlidir.

DKAB
dersinin okullardaki uygulamasina iligkin kapsamli
bir ampirik arastirma yapiimamasi, uygulamanin
iyilestirilmesine yonelik adimlarina atilmasini
zorlastirmaktadir. Dolayisiyla farkh kesimlerin
tizerinde ortaklastigi 6lcitlere dayanan ve siireklilik
arz eden bir izleme ve dederlendirme calismasi
oldukca 6nemlidir.



Kendi dini inanclari dogrultusunda
cocuklarinin din egitimi almasuni talep edenlerin
gereksinimlerine yanit vermek icin, DKAB dersinin
icerigi ve felsefesiyle celismeyecek bir din egitimi
modelinin olusturulmasi énemlidir. istege bagl
din egitimi seceneklerinin Glkemizdeki inang
cesitliligini yansitan katihmci bir siireg icerisinde
uzmanlar tarafindan tartisilmasi ve kabul edilebilir,
uygulanabilir ve siirdiiriilebilir bir dneri gelistirilmesi
gerekmektedir.® istege bagli din egitiminin okullarda
verilmesinin cesitli ayrimciliklar dogurabilecegi,
okullarininang temelinde ayrismasina neden
olabilecegi dustinilerek istege bagl din egitiminin
okul disinda Halk EGitim Merkezleri gibi kamusal
alanlarda uygulanmasinin ¢ocugun yararina olacagi
soylenebilir.

52 Kaymakcan, 2007.

Tirkiye’'de din ve egitim alaninda ¢éziime
ulasilabilmesiicin tartismalarin devam etmesi
gerektigi aciktir. istenilen ¢éziime ulasilabilmesi
bugiinden yarina miimkiin olmayabilir ve belirli
asamalarla ¢6ziime ulasilabilir. Onemli olan bu
tartismalarda nelerin hedeflendiginin saydam bir
bicimde ortaya konmasidir. Din ve egitim alanindaki
sorunlarin ¢éziimii icin, paydaslarin tiimii
tarafindan gozetilmesi gereken vazgecilmez ilkeler,
cocugun yiiksek yarart ve biitiinciil gelisim hakka,
cocugun din ve vicdan ézgiirliigii, ebeveynlerin
haklarive demokratik degerlerdir. Bu ilkeler isiginda
slirdirilecek bir tartisma, ¢céziim yolunu agici
nitelikte olacaktir.
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